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La Caria della Italia meridionale avanti il dominio de’ Romani é tratta dall’Atlante corografico del Regno delle Due Sicilie [

di Gabriello De Sanctis (Napoli, 1856). LAtlante, acquistato nel 1951 da Carmelo Colamonico per [lstituto di Geografia
dell’Universita di Napoli “Federico I1”, comprende una serie di tavole che riportano la divisione amministrativa, giudiziaria e
diocesana del Regno, cosi come le principali strade rotabili. La carta qui riportata si caratterizza per la ricca toponomastica
in latino dei principali elementi insediativi e naturali del Regno: Neapolis, Stabiae, Cales, Sinus Tarentinus, Garganum
Promontorium, solo per citame alcuni. Arricchiscono il patrimonio informativo della carta i confini del Regno delle Due Sicilie
(in arancio) e i confini di regioni o di popoli (in rosa), come indicato nella stessa “spiegazione de’ segni convenzionali”
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GIOVANNA FILOSA*

GLI ALUNNI CON CITTADINANZA

NON ITALIANA E LE VERIFICHE

SUGLI APPRENDIMENTI

Lemergenza sanitaria, e la conseguente sperimentazione, frettolosa e spesso improvvisata, delle didattiche digitali, hanno acuito
contraddizioni e criticita esistenti gia da tempo nel sistema di istruzione italiano. Uno di questi divari riguarda le diverse performance nelle
prove Invalsi degli studenti con cittadinanza non italiana di prima e di seconda generazione, rispetto agli alunni italiani. In particolare,
soprattutto per le prime generazioni, le scarse competenze nella comprensione della lingua del paese ospitante si riverberano anche sugli
apprendimenti delle altre materie curricolari, scatenando una sorta di “effetto San Matteo” che rischia di compromettere il percorso
scolastico di tali alunni. Pertanto, gli studenti con background migratorio risultano piu esposti sia alla dispersione esplicita che a quella
implicita, rimanendo spesso esclusi sia dalla didattica tradizionale che da quella alternativa alla presenza.
Il presente contributo si propone di esaminare in maniera descrittiva i risultati degli studenti immigrati alle prove standardizzate Invalsi
di italiano, matematica e inglese, nei cinque gradi in cui esse si articolano, al fine di trarne indicazioni operative per gli insegnanti che si
trovano a interagire con questo particolare target studentesco.

STUDENTS WITH NON-ITALIAN CITIZENSHIP AND THE INVALSI TESTS
The pandemic emergency, and the consequent, hasty and often improvised experimentation of digital education, have sharpened
contradictions and criticalities that have already existed for some time in the Italian education system. One of these differences concerns
the different performances in the Invalsi tests of students with non-Italian citizenship of the first and second generation, compared to

Italian students.

In particular, especially for the first generations, the poor skills in understanding the language of the host country also reverberate on
the learning of other curricular subjects, triggering a sort of "St. Matthew effect" which risks compromising the schooling of these pupils.
Therefore, students with a migratory background are more exposed to both explicit and implicit dispersion, often remaining excluded

from both traditional and alternative teaching methods.

This paper aims to describe in a descriptive way the results of immigrant students in the Invalsi standardized tests of Italian, mathematics
and English, in the five degrees in which they are divided, in order to draw operational indications for teachers who interact with this

particular student target.

I ragazzi con background migratorio
nella scuola italiana

I bambini e i giovani con background migratorio
rappresentano ormai una presenza costante nel
nostro sistema scolastico. Fin dall’anno scolastico
1983 /1984 (il primo anno a partire dal quale sono
disponibili dati statistici attendibili) si ¢ sempre ri-
scontrato una crescita complessiva, con un picco di
aumento nel 2007 /2008, una stasi nel 2015 /2016
unasuccessiva ripresa fino al 2019 /2020. Nell'anno
scolastico 2020 /2021 (ultimo dato a nostra dispo-
sizione) si ¢ registrata per la prima volta una ridu-
zione del numero di studenti con cittadinanza non
italiana presenti nelle scuole nazionali (Ministero
dell'lstruzione, 2022). Complessivamente gli stu-
denti di origine migratoria ammontano a 865.388,
con un calo di oltre 11 mila unita rispetto all'anno
precedente (-1,3%).

Tali studenti meritano una particolare attenzione
da parte del nostro sistema scolastico e formativo.
Se e vero che 'apprendimento, come l'inclusione,
¢ un processo che coinvolge tutti e dura tutta la vi-
ta, dall'infanzia alla vecchiaia, a maggior ragione
I'integrazione, scolastica e sociale, degli alunni mi-
granti andrebbe inquadrata in una prospettiva li-

felong e lifewide. Le lacune che si accumulano gia
in tenera eta, nel percorso di apprendimento del-
lalingua del paese ospitante, possono ripercuoter-
si sui successivi cicli dell'istruzione, fino a portarli a
mancare l'aggancio con il sistema della formazio-
ne e dell'inserimento lavorativo in eta adulta. Inol-
tre, unamancata acquisizione o riacquisizione delle
competenze digitali di base (dataanche laloro rapi-
daobsolescenza), mette arischio la loro futura per-
manenza nel sistema scolastico-formativo come in
quello produttivo. Durante il lockdown (Santagati e
Barabanti, 2020), il digital divide delle loro famiglie
di origine ha reso piu difficoltosi I'accesso e la par-
tecipazione alla didattica a distanza (DAD) dei ra-
gazzi di origine straniera (Istat, 2021), cosi come le
eventuali lacune linguistiche e culturali dei loro ge-
nitorisi ripercuotono sul loro rendimento scolastico
anche in presenza (Istat, 2020). Nonostante la Euro-
pean Child Guarantee' raccomandi agli Stati mem-
bri di garantire ai minori bisognosi l'accesso efletti-
vo e gratuito all'istruzione e alle attivita scolastiche
(art. 4), con particolare attenzione a quelli prove-
nienti da un contesto migratorio (art. 5 commad),
resta ancora molto da fare affinché questo accesso
si traduca in un’integrazione effettiva in tali conte-
sti (Di Padova et al., 2021). Anche in Italia il sistema
diistruzione e formazione ha adottato un modello

* Lautrice, PhD in
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della socializza-
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qualita di tecnolo-
ga nella Struttura
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www.oecd.org/pi-
sa/.
Nelle definizio-

ni operative delle
prove Invalsi ven-
gono considera-
ti come nativi gli
alunni nati in Ita-
lia o all’'estero con
almeno un genito-
re nato in Italia; gli
stranieri di prima
generazione sono
gli alunni nati all’e-
stero con entrambi
i genitori nati all’e-
stero, mentre gli
stranieri di secon-
da generazione so-
no gli alunni nati in
Italia con entrambi
i genitori nati all’e-
stero.

Dati liberamente
consultabili ai se-
guenti url:

educativo inclusivo e interculturale (Miur, 2022). E

infatti non mancano esperienze di successo scolasti-

co dei giovani appartenenti a minoranze linguisti-
co-culturale (Santagati e Colussi, 2021). Tre sembre-
rebbero essere le caratteristiche principali dei con-

testi scolastici facilitanti (Santagati, 2021):

- Tattenzione alla diversita in una scuola che ac-
coglie e include in classi miste studenti di diver-
sa origine e provenienza;

- la possibilita di colmare situazioni di poverta
con una scuola pubblica e gratuita che sostie-
ne economicamente la fruizione del diritto al-
lo studio dei pit svantaggiati;

- lavisione di una scuola equa in cui tutti pos-
sono godere di opportunita e in cui essere ri-
conosciuti e valorizzati, oltre che per i risulta-
ti raggiunti, anche per la capacita e 'impegno.

Tali caratteristiche andrebbero messe asistema, per
limitare i rischi di dispersione implicita ed esplicita
e superare i divari nelle competenze in lettura tra
migranti e autoctoni evidenziati sia nelle prove Oc-
se-Pisa (Chiurco, 2022)%, che nelle prove Invalsi. Gia
primadel Covid, per Falzetti e Sacco (2020) il nostro
sistema scolastico risultava ancora «lontano dall’'o-
biettivo di equita, ovvero quello di assicurare a tut-
ti gli studenti, a prescindere dalla loro provenien-
za e dal background socio-economico e culturale,
le stesse possibilita in termini di quantita e qualita
dellistruzione» (p. 33). Tali divari si sono ulterior-
mente acuiti a seguito della pandemia.

Le prove Invalsi alla prova del Covid

Negli ultimi anni, i mass media hanno dato am-
pia risonanza agli esiti delle varie prove Invalsi.
Gia nell'ultima rilevazione utile prima del Covid,
erano state riscontrate pesanti differenze, sia per
livello ESCS (Status Socio-Economico-Culturale),
sia a livello territoriale, sia in base alla cittadinan-
za (Invalsi, 2019). Dunque, la DAD prima, la didat-

tica digitale integrata (DDI) poi, si sono andate
ainnestare in un trend di progressiva accentua-
zione di un gap preesistente, aggiungendo il digi-
tal divide come ulteriore fattore di disuguaglian-
za nelle possibilita di accesso agli apprendimen-
ti. Attribuire esclusivamente al Covid la respon-
sabilita del learning loss riscontrato nelle ultime
due annualita delle prove Invalsi ¢ dunque fuor-
viante: innanzitutto perché rischia di far passare
in secondo piano gli insuccessi dell’istruzione in
presenza precedenti alla pandemia; in secondo
luogo perché si rischia di non valorizzare alcune
pratiche promettenti che pure sono state attua-
te durante il lockdown; in terzo luogo perché oc-
correrebbe discriminare, in termini di risultati di
apprendimento, gli effetti della DDI “virtuosa” da
quelli della DDI inefficace o peggio dell’assenza
di didattica. Pertanto, la DDI e stata calata in un
contesto in cui le differenze tra nativi e stranieri
erano gia ben presenti, e hanno fatto da molti-
plicatore agli effetti negativi della pandemia. Del
resto, diversi studi hanno evidenziato disugua-
glianze negli apprendimenti a distanza, derivan-
ti ad esempio dalla diversa possibilita di accesso
a una connessione internet, a una postazione o
dalla diversa competenza digitale degli insegnan-
ti delle materie principali (Argentin et al., 2021).
Se, nel 2021 (Invalsi, 2021), titoli di giornale avolte
piuttosto superficiali lasciavano intravvedere un
rapporto causa-effetto trala DAD e I'imprepara-
zione di tanti, troppi studenti delle superiori, i ri-
sultati delle ultime prove standardizzate (Invalsi,
2022) restituiscono un quadro piuttosto comples-
so dellascuolaitaliana e dei suoi persistenti diva-
ri. Le prove censuarie Invalsi 2022 hanno coinvol-
to oltre il 90% degli allievi dei cinque gradi in cui
siarticolano: Il primaria, V primaria (prove som-
ministrate in forma cartacea, o PBT, paper based
test), Il secondaria di I grado, Il secondaria di II
grado, V secondaria di Il grado (prove CBT, com-
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1a - I risultati di nativi e stranieri (rilevazione 2022)

Fonte: Invalsi - Rilevazione nazionale degli apprendimenti 2022
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puter based test). Si tratta di dati di straordinaria
ricchezza, ma qui ci si soffermera in particolare
sulle differenze in base all’origine dei risultati di
nativi e stranieri’, rimandando al portale Inval-
si Open per ulteriori approfondimenti’. Anche
quest’anno si riconferma il pattern di forte svan-
taggio degli studenti con background migratorio
(Figure la e 1b), evidenziato anche dalle rilevazio-
ni precedenti. La differenza rispetto agli autocto-
ni, specie per gli immigrati di prima generazio-
ne, ¢ evidente in tutti e cinque i gradi, sia in ita-
liano che in matematica: evidentemente le lacu-
ne nell’apprendimento dell’italiano, che per loro
¢ una vera e propria “lingua straniera”, si riper-
cuotono negativamente anche nell'apprendimen-
to della matematica e presumibilmente di tutte
le altre materie curricolari. Si tratta del ben no-
to effetto “San Matteo™: le difficolta nell'appren-
dere la lettura (nella lingua del paese ospitante)
entro i primi anni di istruzione scolastica com-
portano, di solito, problemi durante tutta la vita
nell'acquisizione di ulteriori capacita (ad esempio
quelle digitali), mentre i bambini che apprendo-
no presto le abilita connesse alla lettura sono di
solito avvantaggiati nell'acquisire in futuro ulte-
riori abilita. Pit in generale, I'acquisizione della
lingua madre o del paese ospitante ¢ propedeu-
tica all'acquisizione di quasi tutte le abilita scola-
stiche. Probabilmente, dunque, in questo caso la
DDI non ha fatto altro che acuire divari gia esi-
stenti e ben noti agli esperti del settore®. Divari
accentuati dal digital divide delle famiglie di origi-
ne e dallaloro inadeguatezza nel sopperire all’as-
senza dell'insegnante madrelingua (Papavero e
Menonna, 2021). Il background migratorio rende
dunque piu evidente l'effetto San Matteo: diffe-
renze iniziali nelle competenze linguistiche nella
lingua del paese ospitante (italiano) si ripercuo-
tono progressivamente sia sulle altre materie cur-
ricolari che sui successivi cicli di istruzione. Dal-
la quinta elementare in poi, pero, si comincia a
osservare I'interessante fenomeno della compe-

tenza linguistica in Inglese listening, qui addirit-
tura superiore a quella dei nativi, soprattutto ne-
gli alunni immigrati di seconda generazione. Sa-
lendo di grado (terza media) si fanno pit dram-
matici i divari, specie per quanto riguarda I'italia-
no e gli immigrati di prima generazione: eviden-
temente il divario linguistico, rispetto ad una lin-
gua che evidentemente non ¢ la lingua madre di
questi alunni, diventa la principale barriera all'in-
tegrazione scolastica di questi ragazzi. Da sottoli-
neare che gli studenti immigrati di prima gene-
razione, esattamente come, ad esempio, gli alun-
ni sordi segnanti’ figli di genitori entrambi sor-
di segnanti, in casa e in famiglia non possono vi-
vere quel «bagno linguistico» che potrebbe aiu-
tarli nell'apprendimento della lingua del paese
ospitante. Ricordiamo che le prove Invalsi in ita-
liano presuppongono un livello madrelingua, o
(2, sia in ascolto che in lettura, mentre in ingle-
se ¢ sufficiente un livello scolastico o tutt’al piu
intermedio in uscita (B2). In altre parole, ¢ co-
me se uno studente italiano dovesse affrontare le
prove Invalsi in un’altra lingua, invece che nella
propria lingua madre. Risulta pero sorprendente
e per certi versi incoraggiante il dato relativo al-
la conoscenza dell’inglese da parte degli studen-
ti di origine straniera, in lettura ma soprattutto
in ascolto, dato confermato anche nel grado 13,
di “uscita” dal percorso scolastico (quinto anno
delle superiori). Bisogna inoltre rimarcare che
si tratta nella stragrande maggioranza di alunni
provenienti da paesi non anglofoni. Infatti, sem-
pre secondo 'anagrafe nazionale degli studenti
(Ministero dell’Istruzione, op. cit.), le cittadinan-
ze piu rappresentate sono la Romania (17,8%),
I’Albania (13,5%), il Marocco (12,6%), 1a Repub-
blica Popolare Cinese (5,9%), I'Egitto (3,6%) e
I'India (3,4%); le altre cittadinanze rappresenta-
te, quasi duecento, si collocano tutte sotto il 3%.
Nel secondo anno della scuola superiore il diva-
rio rispetto alla popolazione scolastica autoctona,
specie per quanto riguarda la matematica, si fa

5

L“effetto San Mat-
teo”, o Mattew ef-
fect, in sociologia
(Merton, 1968), &
quel fenomeno in
base al quale, in di-
verse situazioni, le
nuove risorse che si
rendono disponibi-
li vengono riparti-
te fra i partecipan-
ti in proporzione a
quanto hanno gia,
o in pratica “piove
sul bagnato”. Il no-
me deriva dal ver-
setto del Vangelo di
Matteo che recita:
“Perché a chiunque
ha sara dato e sara
nell'abbondanza;
ma a chi non ha sa-
ra tolto anche quel-
lo che ha” (Matteo
25, 29). 1l primo a
declinare tale ef-
fetto nel campo de-
gli apprendimenti
e stato lo psicologo
canadese Keith Sta-
novich (2000).

Cfr. Webinar La
scuola inclusiva al
tempo del COVID.
Distanze, difficolta
e risposte nei con-
testi locali e multi-
culturali, 13 maggio
2021, www.ismu.
org/inter-webinars-
del-settore-educa-
zione-anno-2021/

Esistono diverse
simmetrie tra le dif-
ficolta sperimentate
nell’apprendimen-
to della lingua ita-
liana e della letto-
scrittura, dai bam-
bini sordi profon-
di non adeguata-
mente protesizzati,
specie se figli a lo-
ro volta di genitori
entrambi sordi, e i
bambini immigrati
di prima generazio-
ne (cfr. ad esempio
Caselli et al., 2007).
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Fig. 2 - I risultati di nativi e stranieri in uscita
(grado 13, V secondaria Il grado, rilevazione 2022)

meno drammatico, probabilmente per un effet-
to di autoselezione: gli stranieri che hanno spe-
rimentato maggiori difficolta scolastiche nei pri-
mi due cicli difficilmente intraprendono un ter-
zo. Invalsi mette a disposizione anche i dati disag-
gregati per tipo di scuola, che qui non vengono
riportati per motivi di spazio. In ogni caso, Aktas
etal. (2022) hanno rimarcato come gli studenti
immigrati abbiano meno probabilita di sceglie-
re scuole superiori impegnative rispetto ai loro
coetanei italiani: gli alunni di origine straniera
vengono indirizzati dai loro insegnanti piu spes-
soverso scuole superiori professionali o tecniche
piuttosto che verso percorsi accademici, specie
nel caso delle studentesse. Gli autori pertanto
suggeriscono interventi volti a ridurre le discri-
minazioni basate sugli stereotipi impliciti degli
insegnanti. Al grado 13 (figura 2), ovvero all’'u-
scitadel percorso scolastico superiore, il divario
tra nativi e stranieri, specie in italiano, rimane
senz’altro drammatico, ma e interessante nota-
re come gli studenti immigrati riescano a conse-
guire un livello B2 in inglese letto e ascoltato al
pari, se non in misura addirittura superiore, dei
coetanei nativi. Probabilmente, il risultato me-
dio incoraggiante riscontrato alle ultime prove
Invalsi (op. cit.) sulla riduzione dei divari in in-
glese dipende anche da questo apporto da par-
te delle nuove generazioni immigrate. In ogni
caso si tratta di un dato su cuiriflettere e di una
competenza su cui fare leva per facilitare gli ap-
prendimenti degli alunni stranieri anche nelle
altre materie curricolari. In tal senso le didatti-
che inclusive, gia sperimentate con risultati in-
coraggianti, sia in presenza che a distanza, con
gli alunni sordi segnanti (Filosa e Parente, 2020)
possono rappresentare una buona base per pro-
gettare percorsi scolastici inclusivi anche per gli
studenti con background migratorio.

Una didattica inclusiva per gli studenti
di origine straniera

Gli studenti sordi sono accompagnati, sin dalla
primaria, da assistenti alla comunicazione che
labializzano e traducono in segni le lezioni degli
insegnanti (Caselli et al., op. cit.). Nel loro caso,
viene privilegiata una didattica di tipo visuale, che
associa 'immagine al concetto e alla parola scrit-
ta (Filosa e Parente, op. cit.). Perché non utilizza-
re questo tipo di facilitazioni all’apprendimento
anche per gli studenti di origine straniera? Se ¢
vero che I'integrazione ¢ un processo bidirezio-
nale, i bambini stranieri non possono essere la-
sciati soli di fronte all'arduo compito di appren-
dere fluentemente la lingua del paese ospitante
anche in lettura. La lingua del paese di origine, o
anche la lingua inglese nel caso che la loro com-
petenza linguistica in inglese sia superiore a quel-
la in italiano, possono essere utilizzate come lin-
gue “ponte” per I'apprendimento dell’italiano e
di supporto per le altre materie curricolari, spe-
cie durante la primaria, per non accumulare ri-
tardi negli apprendimenti rispetto ai loro coeta-
nei madrelingua. Anche le prove Invalsi e le pro-
ve d’'esame potrebbero essere tradotte o affron-
tate con lausilio di un interprete o di un media-
tore culturale. Cosi come Invalsi prevede prove
differenziate di matematica per chifrequentail li-
ceo scientifico rispetto a chi frequenta altre scuo-
le, cosi potrebbero essere previste prove standar-
dizzate adattate per gli studenti non madrelin-
gua. U’lstituto Magarotto, ad esempio, traduce
in Lis (lingua italiana dei segni) le prove Invalsi
per gli studenti sordi segnanti®. La DDI, comple-
mentare alla didattica in presenza, puo essere di
supporto alla didattica inclusiva, se non si tradu-
ce in un mero riversamento on line della classi-
calezione frontale, e se viene interpretata come



un’occasione per un radicale ripensamento del-
le modalita tradizionali, istruzioniste e trasmis-
sive, di organizzazione della didattica. Del resto,
anche I’Ocse (Schleicher, 2022) sostiene che i si-
stemi educativi devono e possono far tesoro del-
le esperienze digitali acquisite durante la pande-
mia per sviluppare un apprendimento pitt equo
e inclusivo. Una didattica innovativa, multime-
diale, interattiva, inclusiva ma non assimilativa e
infatti fondamentale per la qualita dell’istruzio-
ne per gli studenti stranieri, sia a distanza che in
presenza. Una progettazione didattica di quali-
ta non puo non tener conto dei meccanismi fon-
damentali dell’apprendimento e delle specifici-
ta/peculiarita del singolo discente. La persona-
lizzazione della didattica, obiettivo primario del-
la scuola dell'autonomia, se ¢ necessaria per gli
studenti autoctoni, diventa pressoché indispen-
sabile per quelli con background migratorio, che
entrano nelle scuole italiane con un loro unico,
peculiare bagaglio linguistico, culturale, di espe-
rienze e di motivazioni, da apprezzare e valoriz-
zare. In tal senso, I'insegnamento della geogra-
fia si presta particolarmente sia a una didattica
di tipo visuale, o per immagini, sia alla valorizza-
zione delle conoscenze degli alunni provenienti
dai pit disparati contesti etnici, sociali e cultura-
li, nel rispetto delle reciproche differenze. Del re-
sto in rete non mancano numerose risorse digita-
li e visuali che, opportunamente adattate e con-
testualizzate, possono arricchire I'insegnamen-
to della geografia come di qualsiasi altra mate-
ria curricolare, affiancando e superando il classi-
co libro di testo: documentari, serious game, vi-
deotutorial, laboratori interattivi, mappe multi-
mediali, raccolte di testimonianze ecc. Quale oc-
casione migliore per un'educazione alla cittadi-
nanza multietnica e multiculturale?
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